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محمودتلخابی
دكترای روان شناسی شناختی 

مي يابد که از آن مقدمات اس��تنتاج 
می ش��ود. دانش ما بر تجربه هاي ما 
از جه��ان مبتنی اس��ت، ولی ما از 
طريق استدلال آن را بسط مي دهیم 
و از آن دفاع می کنیم. آنچه استدلال 
به ما می آموزد اين است که امکان 
عقانی��ت و خردپذي��ری وج��ود 
دارد، زي��را صحت و اعتبار منطقی 
امور قابل بررس��ی اس��ت و برخی 

استدلال ها از بقیه بهترند.    
دانش��ی ک��ه اکن��ون در اختیار 
ماست � چه به شیوة تجربی به دست 
آمده باشد و چه به شیوة عقانی و 
اس��تدلالی � به تعلی��م و تربیت غنا 
بخشیده اس��ت، زيرا تربیت بدون 
دانش��وری امری ناممکن اس��ت و 
معلم��ان و مربیان هم��واره با اتکا 
به دانش، دست به اقدامات تربیتی 
می زنند. از اي��ن رو، در چارچوب 
نظري��ة دان��ش )معرفت شناس��ی(، 
فاس��فه و دانش��مندان کوشیده اند 
به طبقه بندی انواع دانش بپردازند. 
به طور معم��ول، در ادبی��ات علوم 
ش��ناختی از دو نوع دانش س��خن 
به میان آمده است. دانش چیستی1 
که به دانس��ته های ما دربارة چیزها 
اشاره دارد )برای مثال، ما می دانیم 
که پايتخت کشور ترکیه آنکاراست( 
و دانش چگونگی2 که بر آگاهی ما 
نسبت به چگونگی انجام امور ناظر 
اس��ت )برای مثال، م��ا می دانیم که 

در رويکرد شناختی به تعلیم و تربیت، يادگیری به تغییری اطلاق می شود که در ساحت تفکر و 
شناخت روی می دهد. در اين ديدگاه، بدون فرايندهای تفکر، يادگیری اثربخش حاصل نمی شود. بدين 
جهت، پیشگامان تحولات و اصلاحات تربیتی همواره کوشیده اند سیاست هايی برای ورود تفکر به 
کلاس درس تدوين كنند تا کنش های کلاس درس ماهیت تفکری، منطقی و عقلانی پیدا کند. اگرچه 
در اين تلفیق فرايندهای فکری گسترده ای نقش دارند، اما مقالة حاضر صرفاً به تبیین نقش و ماهیت 
استدلال در کلاس درس می پردازد. بخش نخست مقاله به بیان مفهوم استدلال و نقش آن در شناخت 
اختصاص دارد. در بخش دوم، تأثیر کنش های منطقی معلم برای ورود استدلال به کلاس درس بررسی 
مي شود و در بخش سوم، دربارة شیوة گنجاندن فرايندهای فکری )استدلالی( در فعالیت های يادگیری 
دانش آموزان بحث مي ش��ود؛ اينکه دانش آموزان در بازنمايی يادگیری خود از استدلال چگونه بهره 

می برند و چگونه می توان ساختارهای تفکر استدلالی را در کلاس درس نهادينه كرد. 
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 سرآغازکل
اس��تدلال در لغ��ت ب��ه معنای 
احتج��اج ک��ردن و  دلی��ل آوردن 
است. س��انتراک )2008( استدلال 
را انديشیدن به طور منطقی تعريف 
می کند و منطق را ابزار قدرتمندی 
برای بیان انواع پیچیده ای از دانش 
می داند. به باور تاگارد )2005( نیز 
بسیاری از استنتاج ها را می توان با 
قیاس منطقی و به کمک قاعده های 
واق��ع،  در  ک��رد.  درک  اس��تنتاج 
استدلال به معنای استفاده از قیاس 
و اس��تقرا برای رس��یدن ب��ه نتیجه 
است. استدلال اس��تقرايی عبارت 
اس��ت از دلی��ل آوردن و رفت��ن از 
جزء ب��ه کل. اما در قی��اس، نتیجه 

الزاماً از مقدمات حاصل می شود و 
برخاف استدلال استقرايی از کل 

به جزء رسیدن است. 

 استدلال و شناخت
به بیان لیپمن )2003( دانش در 
تجربه ريشه دارد. اما يکی ديگر از 
راه هايی که از آن طريق بشر بدون 
منب��ع تجربه هاي بعدی، به بس��ط 
دانش پرداخته، اس��تدلال است. از 
طريق استدلال می توانیم بر اساس 
ن��كات جديدی  می دانی��م  آنچ��ه 
درب��ارة موضوع��ات کش��ف کنیم. 
استدلالی که به درستی صورت بندی 
شده باشد با مقدمات صحیح آغاز 
می شود و به نتايج صحیحی دست 

نقشاستدلال
درآموزش آموزش،

مبانی

حرفةمعلمی
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چگون��ه از طريق اينترنت نامه های 
خود را پس��ت کنیم(. با اين حال، 
شناختی  علوم  دانش��مندان  اگرچه 
دو نوع دانش را از همديگر متمايز 
س��اخته اند، ام��ا از منظ��ر تعلیم و 
تربی��ت، ضمن حفظ اي��ن دو نوع 
دان��ش می توان از طريق ترکیب آن 
دو، دانش نوع سومی را خلق کرد. 
دانش نوع سوم س��طح پیشرفته ای 
از دانش رويه ای خواهد بود که در 
آن دانش قبلی »رويه ای ش��ده«3 و 
با مهارت ها يکی می ش��ود؛ دانشی 
ک��ه برايت��ر )2002( آن را »دانش 
چراي��ی«4 می نام��د )ب��رای مثال، 
م��ا می دانیم که چ��را بايد در حفظ 

محیط زيست کوشا باشیم(.
و  ش��یوه ها  می رس��د  به نظ��ر 
رويه های تفک��ر تحت تأثیر ماهیت 
دان��ش ج��اری در فراين��د تربیت 
هستند. براي مثال، هرگاه دانش از 
نوع چیستی در فرايند تربیت جاری 
ش��ود، در آن صورت کارکردهايی 
ي��ا  اطاع��ات  پ��ردازش  مانن��د 
بازنمايی درگیر می شوند، اما زمانی 
که دان��ش از نوع چرايی در فرايند 
تربیت جاری شود، تحقق شناخت، 
مس��تلزم کارکرد اس��تدلالی ذهن و 
مغز خواه��د بود. در اي��ن حالت، 
کارکرد ش��ناخت به اقام��ة دلیل و 
ارائة ش��واهد و دلايل برای توجیه 
يک امر ي��ا گزاره ي��ا اظهارنظر له 
يا علیه يک ديدگاه معطوف اس��ت 
و عقان��ی و منطقی ب��ودن امور را 

روشن خواهد ساخت.  
  

 استدلال و کنش های معلم 
به ط��ور کل��ی، تدريس از س��ه 
كن��ش اصل��ی تش��کیل می ش��ود: 
کنش ه��ای  منطق��ی،  کنش ه��ای 
روان ش��ناختی و کنش های اخاقی 
بدين ترتی��ب،   .)1385 )فردان��ش، 

تدريس خوب زمانی تحقق می يابد 
ک��ه هر يک از اي��ن کنش ها به حد 
استاندارد بسندگی خود برسد يا از 
آن فرات��ر رود. منظور از کنش های 
تعريف  مانند  فعالیت هايی  منطقی، 
کردن، نماي��ش دادن، توضیح دادن 
و تفس��یر کردن اس��ت. کنش های 
مانند  فعالیت هايی  روان ش��ناختی، 
انگی��زه دادن، ترغیب کردن، جايزه 
دادن، تنبی��ه ک��ردن، برنامه ريزی و 
ارزشیابی کردن هس��تند و بالاخره 
کنش ه��ای اخاق��ی مش��تمل ب��ر 
بردب��اری،  ش��جاعت،  صداق��ت، 
همدردی، احترام و انصاف هستند.  
اما پرسش اساس��ی اين است 
ک��ه آي��ا کنش ه��ای ما معلم��ان به 

لح��اظ منطق��ی و عقان��ی قاب��ل 
دفاع هس��تند؟ به عبارت ديگر، آيا 
رفتارهای معلمان مس��تدل و مبتنی 
ب��ر ش��واهد و حقايق ان��د؟ منظور 
از مس��تدل ب��ودن تصمیمات معلم 
اين اس��ت که آيا می توان آن ها را 
منطق��ی و عقانی تلقی كرد؟ برای 
نمون��ه، تصمیمات ناظ��ر به نوع و 
حجم تکالیف، تناسب و هماهنگی 
 میان کیفیت رفتار و تنبیه يا پاداش

 و...
دانش آم��وزی  مث��ال،  ب��راي   
می گف��ت وقت��ی معل��م از آن ه��ا 
خواس��ت کتاب علوم را رونويسی 
کنند، اين پرس��ش را در ذهن وی 
ايج��اد کرد ک��ه چرا باي��د مطالب 

از طریق استدلال 
می توانيم بر 
اساس آنچه 
می دانيم نكات 
جدیدی دربارة 
موضوعات کشف 
کنيم
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کتاب علوم را رونويس��ی کنند؟ اما 
آيا وقت��ی معلم با چنین پرسش��ی 
مواجه ش��ود، ب��ه غیرمنطقی بودن 
راهب��رد خود پی خواه��د برد؟ در 
هر حال، چنانچه تفکر اس��تدلالی 
درست کار نکند معلم ممکن است 
بگويد ک��ه اين صرف��اً يک تمرين 

برای خوش نويسی است! 
توس��عة  زمین��ة  بدين ترتی��ب، 
تفکر اس��تدلالی در کاس درس را 
کنش های معلم��ان فراهم می کند و 
تا زمانی که اي��ن کنش ها به لحاظ 
عقان��ی توجیه پذي��ر نباش��ند، هر 
ن��وع کوش��ش ب��رای ورود تفکر 
اس��تدلالی ب��ه کاس درس با مانع 
مواج��ه خواهد ش��د. در واقع، ما 
از طري��ق پ��رورش و تقويت تفکر 
منطقی خودمان خواهیم توانس��ت 
فرصت هايی برای پرورش مهارت 
اس��تدلال در دانش آم��وزان ايجاد 

کنیم. 

فعاليت ه�ای  و  اس�تدلال   
يادگيری دانش آموزان 

در اي��ن بخش به پیون��د میان 
مهارت  و  يادگی��ری  فعالیت ه��ای 
اس��تدلال در کاس درس خواهیم 
پرداخت. در اينجا پرسش اساسی 
آن اس��ت ک��ه چگون��ه می ت��وان 
فرصت هاي��ی خلق ک��رد که در آن 
و  بازنمايی ه��ا  در  دانش آم��وزان 
توضی��ح اف��کار خ��ود از مهارت 
اس��تدلال بهره ببرند؟ در واقع، در 
پیون��د میان فعالیت ه��ای يادگیری 

و مه��ارت اس��تدلال، می ت��وان از 
دانش آموزان خواست: برای عقايد 
و اعمالشان شواهد و دلايلی ارائه 
کنن��د، با دقت در ي��ک متن به پیام 
تلويحی آن پی ببرند )استنباط(، از 
طريق فراهم کردن مقدمات، دست 
به استنتاج بزنند )استدلال قیاسی(، 
اف��کار خود را توضی��ح دهند و بر 
مبنای دلايل و شواهد به قضاوت و 

تصمیم گیري آگاهانه بپردازند.  
فرص��ت پ��رورش اي��ن ن��وع 
سازوكارهاي تفکری را می توان در 
برنامه های درسی ايجاد کرد. برای 
مثال، می توان فرصت هايی را برای 
حل مسائل گوناگون، ارائة نتايج به 
شکل س��ازمان يافته، تبیین و توجیه 
روش های اس��تدلال، توسعة تفکر 
منطقي و استدلال، بررسي پاسخ ها 
اس��تدلال،  روش ه��ای  تبیی��ن  و 
درس��ی  مفاهیم  ارتباط  به کارگیري 
و تبیی��ن مهارت ه��ا، به کارگی��ري 
اس��تدلال براي مش��خصه هاي هر 
پدي��ده، فهم يک گ��زارة عمومي و 
بررس��ي ارتباط آن با ساير موارد، 
انتخاب و به کارگیري شیوة مناسب 
براي محاسبه و توضیح روش ها و 
اس��تدلال ها، توضیح ش��یوه هاي به 
کار گرفته ش��ده و ارائة دلیل براي 
استفاده از داده ها هنگام حل مسئله 

به وجود آورد.
نکتة حائ��ز اهمی��ت ديگر در 
تفکر  مهارت ه��ای  س��اختن  وارد 
به طورکلی و مهارت استدلال به طور 
اخص، ايجاد چارچوب های زبانی 

پي نوشت ..........
1. Know that
2. Know how
3. procceduralize
4. Know why
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ب��رای توس��عة تفکر اس��ت. برای 
مثال، معل��م می تواند دانش آموزان 
را هدايت کند تا در پاسخ های خود 
به پرس��ش های کاس��ی، از کلمة 
»زيرا« استفاده کنند. سپس مراقب 
باش��ند كه جنبه های احساس��ی را 
به عنوان دلیل اعم��ال يا اعتقادات 

خود بیان نكنند. 
نقط��ة اوج مهارت اس��تدلال، 
تصمیم گیری عقانی- تصمیم گیری 
مبتنی بر ش��واهد و دلايل- اس��ت. 
ب��رای ايج��اد فرص��ت يادگی��ری 
و تمري��ن اي��ن مه��ارت، معلمان 
می توانند دانش آموزان را در فرايند 
مشارکت  کاسی  تصمیم گیری های 
دهن��د و از آن ه��ا بخواهند دلايل 
تصمیماتش��ان را توضی��ح دهند و 
بگوين��د که ب��رای رس��یدن به اين 
تصمی��م چ��ه ش��واهدی را مورد 
توج��ه ق��رار داده اند. معلم��ان به 
بچه ها کمک خواهند کرد تا بتوانند 
تصمیم��ات خود را ب��ر ماحظات 
ش��واهد  از  مجموع��ه ای  دقی��ق 
جم��ع آوری ش��ده مبتنی س��ازند. 
دانش آم��وزان بايد ي��اد بگیرند که 
ق��رار نیس��ت درب��ارة موضوعات 
ب��ه داوری ارزش��ی بپردازند، بلکه 
از آن ه��ا انتظ��ار م��ی رود قب��ل از 
تصمیم گی��ری به ماحظ��ات دقیق 
كنند.  توج��ه  ش��واهد  پیامده��ای 
همچنی��ن، می توان دانش آموزان را 
ترغیب کرد تا از طريق گفت وگو به 
تصمیمات جمعی دست يابند و به 

نتايج عقل جمعی اعتماد کنند.  

نكتة حائز 
اهميت دیگر 

در وارد ساختن 
مهارت های 

تفكر به طورکلی 
و مهارت 

استدلال به طور 
اخص، ایجاد 
چارچوب های 
زبانی برای 

توسعة تفكر است


